VERKKOYMPARISTOT MUSIIKINOPETUKSESSA
JA -OPISKELUSSA

Miikka Salavuo

Tassd artikkelissa kuvataan padosin WWW-pohjaisten sovellusten ja resurssien kiyt-
t64 musiikin opetuksessa ja opiskelussa. Verkko-oppimisymparistdjen tarkoituksena
on laajentaa opiskelun mahdollisuuksia ja erityisesti saavuttaa oppimistutkimuksen
oppimiselle esittdmid ideaaleja. N4ita tavoitteita ei kuitenkaan aina saavuteta. Musii-
kin verkko-opetuksella on my&s omat ominaispiirteensa, ja musiikin opiskelukulttuu-
ri eroaa usein monien kirjallisten aineiden opiskelukulttuurista. Musiikkia opiskellaan
paljon kasvokkaisissa tilanteissa, eivitki WWW-pohjaiset sovellukset sellaisinaan
sovi kaikkeen musiikin opiskeluun. Mutta musiikinopiskelijakin tarvitsee elinikdisen
oppimisen taitoja, taitoja etsid tietoa ja hyodyntdd tictoverkkoja my0s sosiaaliseen
toimintaan ja verkostoitumiseen tulevaisuuden ty6eldmassd. Pelkén tiedon tarjoami-
sen sijaan verkko-opetus ja -opiskelu tulisi ndhda tiedon rakentamistoimintana, johon
kaikki osallistuvat tasapuolisesti ja samalla vastavuoroisesti oppien. Musiikinopiske-
lussa esimerkiksi e-portfoliot, jotka hyodyntavit myds digitaalista videota opiskelijan
oman oppihistorian ja musiikillisen toiminnan vuorovaikutteisina ndyttimdind voivat
olla muussa opetuksessa tavallisempia keskusteluymparistdja mielekkadmpia.

Verkko-oppimisen pedagoginen ja kulttuurinen tausta

Verkkoympiristdja on otettu kayttoon koulutusinstituutioissa toisaalta etdisyyden ja/
tai aikataulujen synnyttdmén tarpeen vuoksi (etdopetus) ja toisaalta pedagogisista
(esim. yhteisdllinen ja itseohjautuva oppiminen) tai kdytdnnon syistd (esim. jousta-
vuuden lisddminen; ilmoittautumiset, kalenterit yms.). Musiikin verkko-opetuksella
voidaan tarkoittaa etdopetusta, jossa kdytetddn esimerkiksi asynkronisesti oppimis-
alustoja (Salavuo 2005) tai erityisesti soitonopetuksessa synkronisesti videoneuvotte-
luvilineitd (Ruippo 2006). Silld voidaan tarkoittaa myds monimuoto-opetusta, jossa
hy6dynnetddn erilaisia verkkotyokaluja ulkoistamisen, vuorovaikutuksen ja opiske-
lun hallinnan vélineind. Monimuoto-opetusta kutsutaan myds sulatetuksi tai verkko-
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avusteiseksi opetukseksi ja sitd on toteutettu useimmin ns. oppimisalustojen' avulla.
Teknispedagogisesta nidkokulmasta verkko-opetus ja -opiskelu ovat toimintaa, jos-
sa pyritdin saavuttamaan tiettyjd pedagogisia tai didaktisia tavoitteita tiettyjen véli-
neiden avulla. Verkkoympéristdt voivat parhaimmillaan muuntaa opiskelutoimintaa
opettajajohtoisesta tai yksindisestd toiminnasta yhteisolliseksi oppimistoiminnaksi.
Muutos ei kuitenkaan ole itsestdén selvdd, silld hyvin usein ndhdédn helppona rat-
kaisuna pelkédstddn siirtdd perinteisid opetusmetodeja verkkoymparistdihin. Tietystad
nikokulmasta katsoen kyse on vain oppimisympériston késitteen laajenemisesta sii-
ni, missé toimintaymparistot muutenkin laajenevat Internetiin. Internet on useimmille
ihmisille luontainen toimintaympéristd, joten voidaan jopa kysy4, tulisiko ené erik-
seen puhua verkko-opetuksesta tai edes monimuoto-opetuksesta. Verkkoympéristdja
hyodyntiavin monimuoto-opetuksen tarkoituksena on ollut laajentaa opiskelumahdol-
lisuuksia kontaktiopetuksen ulkopuolelle, lisétd vuorovaikutusmahdollisuuksia ja hel-
pottaa opiskelun hallintaa. Perinteisessa opiskelussa vuorovaikutus kontaktiopetusti-
lanteen ulkopuolella voi jadda usein vahéiseksi, eivitkéd yksittdisten opiskelijoiden
ajatukset paise aina tarpeeksi esille.

Verkko-opiskelun pedagogisia perusteita, tavoitteita
ja vaatimuksia

Verkko-oppimisen taustalla on usein tarkoitus kehittdd opetusta pedagogisesti mie-
lekkadksi, nojaten moderneihin oppimiskésityksiin ja oppimisen tutkimukseen. Nama
kasitykset korostavat oppimista

oppijakeskeisend, ongelmaldhtdisend ja yhteisollisend prosessina, johon koko oppija-
joukko yhdessé opettajan tuella vastuullisesti osallistuu (Brown & Campione 1994;
Hakkarainen ym. 2004). Kyse on pitkélti opettajajohtoisen ja sisdltokeskeisen op-
pimisen muuttumisesta oppija- ja yhteisokeskeiseksi verkostomaiseksi toiminnaksi,
jossa kaikki hyotyvit toistensa ideoista ja osaamisesta. Bereiterin (2002, 20-21) mu-
kaan oppimistoiminnan tulisi muistuttaa yhteisollistd tiedonrakentamistoimintaa, jos-
sa oppiva yhteiso luo sille ennestéén tuntematonta tietoa sen sijaan, ettil toistettaisiin
tarkkaan jo tuttuja asioita. Téll4 tarkoitetaan kriittisesti aikaisempaan tietoon suhtau-
tuvaa uudistavaa oppimista, jonka tulisi syrjayttad uusintavaa, toistoon perustuvaa op-
pimista (Mezirow 1996, 35). Samalla tulisi ymmart4a yhteiso laajemmin voimavarana
ja yksiloiden, yhteisdjen ja erilaisten resurssien muodostamana verkostona, jossa sen
jasenet hyotyvét toistensa toiminnasta. Parhaimmillaan oppijayhteis6 voi toimia kéy-
tantdyhteison tavoin. Kéytantoyhteisdissd sen jdsenilld on samankaltaisia tavoitteita
ja he toimivat vastavuoroisesti ndiden tavoitteiden saavuttamiseksi (Wenger 1998).
Uudet késitykset nidkevitkin oppimisen verkottuneena toimintana ja korostavat yhte-

1 Oppimisalustoilla tarkoitetaan WW W-selainten avulla kdytettavia jollakin palveli-
mella sijaitsevia sovelluksia. Ne sisdltivét useita yksittdisid sovelluksia, kuten keskustelualu-
eita, kalentereita, tiedostonhallintavilineitd, seurantavalineitd, sisdllontuotannon sovelluksia
sekd tosiaikaisen vuorovaikutuksen vilineita.
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yksien ja yhteisdjen luomista olennaisina tekijoiné elinikéisen oppimisen edellytysten
luomisessa. Ne painottavat myds oppimistoiminnan puitteissa tapahtuvien prosessien
merkitysté pelkén sisdllon muistamisen sijaan. (Siemens 2006.)

Verkkoympdristot opiskeluprosessien kdynnistdjind

Tietoverkkoavusteinen tai kokonaan verkossa tapahtuva opiskelutoiminta ei sinélldan
valttamatta tee oppimisesta tehokasta, uudistavaa, tietoa rakentavaa tai yhteisollistd
toimintaa. Verkkoympéristot tarjoavat ldhinnéd tyokaluja ja foorumin yhteisollisel-
le, tietystd ajasta ja tietystd paikasta, kuten luokkahuoneesta riippumattomalle toi-
minnalle. Teknologian avulla voidaan kuitenkin pyrkiéd aikaan saamaan pedagogista
muutosta. Teoriassa verkkoympéristot voivat soveltua edelld kuvattujen oppimisen
tavoitteiden saavuttamisen vélineiksi ja ympéristdiksi. Ne pakottavat pohtimaan ope-
tus- ja opiskelustrategioita uudella tavalla. Verkko-oppimisymparistdjen tarkoitukse-
na on tukea monimuotoista asiantuntijuuksien jakautumista, aktiivista yhteisollistd
toimintaa, jonka tavoitteena on yhteisen ymmaérryksen saavuttaminen, metataitojen
oppiminen ja koko yhteisén hajautetun asiantuntijuuden kehittyminen (ks. Salavuo
2005, 87—114). Nykyisen oppimistutkimuksen ndkokulmasta verkkoymparistdssa on
tarkoitus synnyttdd yksiloissd ja yhteison jasenten valilld sellaisia prosesseja, joiden
oletetaan johtavan oppimiseen. Néitéd prosesseja voivat olla esimerkiksi tiedonhankin-
ta, argumentointi, kriittinen suhtautuminen tietoon, kysymysten ja vastausten dialogi
sekd niin sanottu vastavuoroinen opettaminen (Brown & Campione 1994, 232, 236;
Brown ym. 1993, 201-203). Lahtokohtana on omien ideoiden ja tiedon ulkoistaminen
kanssaoppijoille. Ulkoistetun tiedon nékyvyys verkossa, oli sitten kyse analyysiteh-
tavistd, savellyksistd tai vaikkapa opittavaan aiheeseen liittyvastd keskustelusta, voi
saada aikaan prosesseja, joiden oppimistutkimuksen parissa katsotaan johtavan ym-
marryksen syvenemiseen. Pééttelyn, perustelujen, viittelyjen ja selitysten kautta voi-
daan saavuttaa jonkinlainen yhteinen ja usein myds kokonaan uudenlainen nakemys
kasiteltidvastd asiasta (Mercer 1996, 363). Kanssaoppijat, nimenomaan vertaisoppijat,
saattavat kyseenalaistaa esitettyjd argumentteja tai esittdd tarkentavia kysymyksia sil-
loin, kun se heille parhaiten sopii, tai kun he ovat tarpeeksi motivoituneita tai valmiita
osallistumaan rakentavaan keskusteluun. Tdmaé taas voi aktivoida ideoiden alkupe-
rdistd esittdjad pohtimaan esittimédnsé tarkemmin. Tiedon nékyvyyden ja aktiivisen
vuorovaikutuksen kautta verkkoympéristd voi edistdd yhteisollisyyden ja omistajuu-
den tunnetta, jotka ovat hyvinkin térkeitd reunaehtoja onnistuneelle opiskelulle. Olen-
naisinta on ymmartdd opiskelu osallistuvana toimintana ja prosessina eiké niinkdén
lopputuotteena, kuten helposti mitattavana lopputestind. Siemensin (2006) mukaan
tietojen sisdistdmistd tarkedmpdd on oppia tulevaisuudessa tarvittavia taitoja ja luoda
verkostoja, joista voi olla hy6tyd vastaisuudessa.

Tarpeeksi aktiivinen verkkoymparist voi toimia yhteison transaktiivisena muistina
(Wegner 1987, 189). Kaikkea ei tarvitse muistaa itse, vaan voi luottaa siihen, ettd
verkossa aktiivisesti toimiva yhteiso tai verkosta 16ytyva tieto voivat tarjota vastauk-
sen askarruttaviin kysymyksiin. Verkkoymparistdssé oppijayhteison toiminnasta tulee
nakyvéd, ja samalla yhteison transaktiivinen muisti kehittyy. Opiskeluun osallistuvat
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voivat saada verkkoymparistdssd hyvian kuvan toistensa osaamisesta ja asiantunti-
juusalueista. Samalla oppijat voivat vertailla tietojaan ja késityksidédn muiden kési-
tyksiin ja kenties etsid vahvistusta omille késityksilleen tai mahdollisesti korjata niit4.
Tiedon yhteisollisen késittelyn onnistuneiden prosessien kannalta on tirkedi, ettd op-
pivalla ryhmaélla on eroja asiantuntijuuksissaan ja késityksissddn. (Hiakkinen & Arvaja
1999, 212-213.)

Verkko-opiskelun ja —opetuksen mahdollisuuksia

Edelld kuvatut prosessit eivét vélttdméttd ole mahdollisia perinteisessd opettajajoh-
toisessa luokkaopetuksessa ja koulukulttuurissa, eivitkd valttamattd ndytd toteutuvan
my0Oskédn institutionaalisessa verkkoavusteisessa opiskelussa (Eales ym. 2002, Sala-
vuo 2005, 192—195, Sharpe ym. 2006). Jalkimmaisessd tdméa toiminta tuntuisi olevan
usein keinotekoista, jos opiskelijoiden pdamotivaationa on tehtdvien suorittaminen ja
arvosanan hankkiminen. Sen sijaan epdmuodollisissa ja avoimissa verkkoympéris-
toissd tapahtuu usein paljonkin oppimiseen viittaavaa toimintaa, kuten argumentointia
ja yhteisollista tiedonrakentamista (Salavuo & Héakkinen 2005, 126—130).

Monesti institutionaalisessa koulutuksessa on pelkéstddn siirretty perinteisin meto-
dein toteutettu kurssi verkkoon (Attwell 2006). Opiskelijoiden on odotettu sisédistdvan
verkossa olevan materiaalin, jota sitten on testattu esimerkiksi tentissd. Tamé ope-
tusmuoto on noudattanut pitkalti kognitivistista tiedonhankintametaforaa ja késitysta
mielestd konkreettisena objektina, jonne tieto tallennetaan (ks. esim. Sfard 1998, 5-6).
Oppimisalustoja hyddyntévilld verkkokursseilla noudatetaan metaforia luokkahuo-
neista ja oppitunneista, jolloin opiskelutoiminta sdilyy varmasti koulumaisena ja suo-
rittavana (Attwell 2006). Opettaja saattaa haluta séilyttda tdyden kontrollin ainoana
tiedollisena auktoriteettina, eikd opiskelijoille tarjota mahdollisuutta oma-aloitteiseen
itseohjautuvaan toimintaan. Kokemustemme mukaan ainakin yliopisto-opiskelijat
usein my0s odottavat tdtd. Sen sijaan oppijat voitaisiin ndhda tiedon tuottajina ja sen
kriittisind késittelijoind. Nuoremmilla sukupolvilla on selvésti havaittavissa kasvanut
tarve tiedon tuottamiseen ja erityisesti musiikin luomiseen julkaistavaksi erilaisissa
verkkopalveluissa. Median tuottaminen ja verkosta 16ytyvén informaation ja median
kuluttaminen ovat arkipdivad siind missa televisio tai radio aiemmille sukupolville.
Tamén kaltainen suhtautumistapa oppimiseen tukisi Paavolan & Hakkaraisen (pai-
nossa) kuvaamaa tiedonluomismetaforaa, joka korostaa yksilon ja yhteison vélistd
vuorovaikutusta uuden tiedon tuottamisessa ja kasittelemisessd. Se ottaa tiedonhan-
kinta- ja osallistumismetaforaa (Sfard 1998, 5-6) paremmin huomioon yhteisén mer-
kityksen tiedollisessa kehittdmisessé ja uuden tiedon luomisessa (Paavola & Hakka-
rainen, painossa). Tdmé asettaa vaatimuksia musiikin koulutusinstituutioille. Niiden
tulisi kyetd tarjoamaan paitsi tukea ja vilineitd, my0s taitoja musiikillisten ideoiden
ulkoistamiseen ja julkaisuun seka aktiivisesti oppivien ja luovaa toimintaa harrastavi-
en yhteisdjen rakentamiseen.
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Oppimisen tulisi parhaimmillaan olla sisdisen motivaation ajamaa eli yksilon omasta
halusta ja tarpeesta liahtevié toimintaa. Oppijalla tulisi olla tunne oman oppimisensa
ja oppimisymparistonsi omistajuudesta. Téstd syystd verkkoymparistot ovatkin par-
haimmillaan motivoituneiden ja itseohjautuvien opiskelijoiden vélineend, joiden ta-
voitteena ei valttimatta ole suorittaa mitdéin arvosanaa. Verkko-opiskelu ei tissé mie-
lessé valttaimatta eroa “perinteisestd” opettajajohtoisesta oppimistoiminnasta. Opiske-
lijoiden motivaatio ei itsestddn muutu ulkoisesta sisdiseksi, mutta oppimisymparistd
voidaan rakentaa tukemaan yhteisollisyyden tunteen kehittymisti ja sen kautta kenties
myos lisddmain opiskelumotivaatiota. Oppijayhteison tuella onkin vaikutusta siihen,
miten itseohjautuvasti kyetddn opiskelemaan. (Anderson 2001.) Opettajan roolilla ja
aktiivisella osallistumisella esimerkiksi verkossa tapahtuviin keskusteluihin nayttdisi
olevan merkittdvé vaikutus opiskelijoiden motivaation ja aktiivisuuteen ainakin yli-
opistojen verkkokursseilla (An & Frick 2006; Salavuo 2005, 194—-198). Opettajan
toiminnan tulisi olla kannustavaa, oppimistoimintaa organisoivaa, jopa sivusta kat-
sovaa, mutta kuitenkin aktiivista, jotta opiskelijoilla on tunne opettajan ldsndolosta
myo0s verkkoymparistdssd. Korkeakouluopiskelijat ja varmasti myds koulujen oppi-
laat ovat tottuneet opettajajohtoiseen opiskelukulttuuriin ja odottavat opettajalta tu-
kea, valmiiksi pureskeltua materiaalia sekd opettajan tarjoamia valmiita malleja myds
yhteisollisesséd verkko-opiskelussa.

Oppimiseen liittyvén motivaation kannalta on merkityksellistd, jos opiskeltavaan asi-
aan paidsee kdsiksi silloin, kun sen késittelyyn 16ytyy aikaa ja innostusta. Verkko-
ympdaristoon hajautetun tai sen avulla kokonaan toteutetun opiskelun osalta ympéris-
tot voivat vastata spontaaniin tarpeeseen oppia. Verkkopohjaiset oppimisympéristot
ovatkin parhaimmillaan tarveléhtoisessd opiskelussa. Téllainen toiminta on yleisin-
td avoimissa ja padosin epdmuodollisesti toimivissa verkkoyhteisdissé, joista onkin
muodostumassa erddnlaisia uuden ajan kansalaisopistoja (Salavuo & Hékkinen 2005).
Todellinen ymmartdmiseen tdhtddva oppiminen ldhtee usein selkedsté tarpeesta ym-
martdd tai oppia hallitsemaan jokin asia. Verkkoyhteisoss, oli sitten kyse institutio-
naalisesta koulutuksesta tai vapaamuotoisesta verkkoyhteisosté, jossa vallitsee tietty
yhteisollisyyden tunne, voi olla paremmat mahdollisuudet myos tarveldhtdiseen, toi-
siakin oppijoita motivoivaan toimintaan. Téhén liittyy halu auttaa yhteison muita jése-
nid ja tuoda esiin omaa osaamistaan. Institutionaalisessa koulutuksessa tulisikin ottaa
oppia avoimista ja itseorganisoituvista verkkoyhteisoistd, jotka toimivat pitkélti tarve-
lahtoisesti (ks. Haataja & Perttula 2004; Salavuo & Hékkinen 2005; Salavuo 2006a).

Opiskelutoiminnan hajauttaminen itse muodollisen opetustilanteen ulkopuolelle ja
enemman oppija- tai yhteisokeskeiseksi toiminnaksi asettaa kuitenkin runsaasti vaa-
timuksia niin oppijalle, opettajalle kuin tekniselle infrastruktuurillekin. Oppijalta
vaaditaan teknologian kéyttotaitojen lisdksi motivaatiota ja itseohjautuvan oppimi-
sen ja itseséddtelyn taitoja. Hénen tulisi siis olla oma-aloitteisempi kuin perinteisissa
opetustilanteissa. Itseséddtelytaidoilla tarkoitetaan erityisesti oppijan omistusoikeutta
omaan oppimiseensa seké kykyé ottaa vastuuta ja soveltaa erilaisia oppimisstrategi-
oita (Hakkarainen ym. 2004, 101-102). Opettajalta taas vaaditaan verkko-opetukselle
spesifejd didaktisia taitoja ja pedagogista ymmarrysti, sekd uskallusta siirtda vastuuta
opetuksesta oppijayhteisolle. Niin opettajien kuin opiskelijoidenkin tulisi ymmaértaa
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metakognitiivisten taitojen ja elinikdisen oppimisen taitojen kehittimisen merkitys.
Tekniseltd infrastruktuurilta taas vaaditaan helppokiyttoisyytti ja soveltuvuutta paitsi
kyseiseen oppimistoimintaan, my0s kyseisen opiskelukulttuurin vélineeksi.

Verkko-opiskelun ja opetuksen muotoja

Kokemustemme ja julkaistujen tutkimusten perusteella verkkoympérist6jé kaytetdin
vield hallitsevasti yhdensuuntaiseen viestintddn ainakin korkeakouluissa. Niitd sovel-
letaan enemman tiedotukseen, materiaalin jakamiseen, lukujarjestyksiin kuin varsi-
naiseen yhteisolliseen toimintaan (esim. Auer 2004; Sharpe ym. 2006; Woods ym.
2004). Varsinaista verkkoympérist6jd hyddyntavad aktiivista ja yhteisollisté tiedonra-
kentamiseen tidhtddvad opiskelutoimintaa on harrastettu toistaiseksi pdédasiassa erilai-
sissa oppimistutkijoiden tai suunnittelijoiden jérjestamissi kokeiluissa. Monissa sel-
vityksissé opetuksen jarjestéjét ja hallintovaki eivit kiinnitd kovinkaan painokkaasti
huomiota verkkoympéristéjen pedagogisiin mahdollisuuksiin (Kim & Bonk 2006;
Weigel 2006). Opettajien kouluttautuessa ja tottuessa kédyttiméddn uusia vilineitd
oppimisen kannalta merkityksellisten prosessien toteutuminen verkkoympéristdissa
saattaa muuttua yhé arkipaivdisemmaéksi toiminnaksi koulutusinstituutioissa. WWW-
pohjaisia vélineitd hyddyntdvan verkko-opetuksen ja -opiskelun muodot voidaan
yleistden jakaa seuraaviin osa-alueisiin (Salavuo 2005; SVY 2004; Woods ym. 2004).

1. Sisillén hallinta, esittiminen ja siirtiminen
- Oppimateriaalin jakaminen, esittiminen ja ulkoiseen
materiaaliin linkittdminen.
- Oppimistehtdvien palautus ja opettajan antama palaute.
- Oppimateriaalin tuottaminen verkkotyokaluilla.
2. Opetuksen ja opiskelun hallinta
- Ilmoittautumiset, arvosanat.
- Aikataulujen hallinta, esim. lukujarjestykset.
- Opiskelijoiden toiminnan seuranta verkossa.
- [Imoitusten vélittdminen séhkdisesti.
3. Yhteisolliset kiiyttdmuodot
- Elinikéistd oppimista tukevien verkostojen rakentaminen.
- Verkkoymparistot sosiaalisena mediana: yhteiso yhteisen
tiedon rakentajana.
- Viestien lukemisen ja kirjoittamisen myota tapahtuva
vuorovaikutus.
- Kommentoinnit ja palautteet oppimistehtavista.
- Tiedon ja toiminnan koko yhteisolle nékyviksi tuominen,
yhteisollinen tiedonrakentaminen.

Listassa mainituista kiyttomuodosta eroavat jossain méérin videovilitteisen toimin-

nan kéyttomuodot. Videovilitteisyys tarjoaa paitsi mahdollisuuksia paikasta riippu-
mattomampaan opetukseen ja opiskeluun, niin myds mahdollisuuksia verkostoitua
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vertaisten kanssa. Perinteisesti videovilitteisyyttd on hyddynnetty syrjdseutujen
luokkaopetuksessa, ja toisaalta videon kautta on voitu tarjota patevda soitonope-
tusta sinne, missd opettajia ei muutoin olisi tarjolla (Rantasuo 2006, 350-353).
Videovilitteisen opetuksen ei tarvitse valttimatta olla perinteistd mestari-kisélli-
opetusta, vaan videon avulla voidaan yhdistdd my0s maantieteellisesti erilldén
olevia oppijaryhmia toisiinsa. Videovilitteisyys on yhi useammalle muusikolle ja
opiskelijalle osa luonteista toimintaympérist6d uusien tietokoneella toimivien oh-
jelmistojen ja edullisten web-kameroiden myota.

Vallitsevan kouluyhteisoén kulttuuri, luokkatilanteissa vallitsevat kdytanteet, kiy-
tosséd oleva infrastruktuuri ja yleensd aikaisemmat opetus- ja oppimiskokemukset
voivat vaikuttaa ratkaisevasti teknologia-avusteisen oppimistilanteen onnistumi-
seen (Bielaczyc 2001; Salavuo 2005). Toimintakulttuurin kyky ja halu soveltaa
teknologia-avusteiseen ja yleenséd yhteisolliseen opiskeluun liittyvid pedagogisia
kaytanteitd vaikuttaa yksittiisten teknisten komponenttien ominaisuuksia ja hallin-
taa enemmain siihen, onko opetusteknologiasta hyotyé opetuksessa ja opiskelussa.
Verkko-opetusta suunniteltaessa tulee pohtia, miti oppimisen kannalta mielekkaita
ja merkittavid prosesseja halutaan saada aikaan, ja mitd tydkaluja hyodyntdmalla
ndma prosessit olisivat mahdollisimman onnistuneita (ks. taulukko 1). Oppimis-
alustojen etuna on sisdllon hallittavuus ja kéyttijéhallinta. Opettajat ja opiskelijat
paidsevit lisdksi yhdelld kirjautumisella hyodyntdméain kaikkia tyokaluja. Uusien
kayttajalahtoisten tydkalujen etuna on erityisesti ettd ne ovat kiyttdjien suunnitte-
lemia juuri tiettyd tehtdvad varten. Oppimisalustoja on kritisoitu liiallisesta jayk-
kyydesta ja koulumaisen seké suorituskeskeisen oppimiskulttuurin kopioitumises-
ta verkko-opetukseen.

Prosessi Verkkotyokalu

Ulkoistaminen yhteisolle Keskustelutyokalut (esim. oppimisalusta,
google), blogit

Argumentointi Keskustelutyokalut (foorumit), blogit

Yhteisollinen Wikit, keskustelualueet, jactut dokumentit

tiedonrakentaminen (esim. google asiakirjat)

Tiedon esittdminen ja julkaiseminen | Wikit, julkaisujarjestelmét (cms, kuten plo-

useissa mediamuodoissa ne tai joomla), videoiden julkaisujdrjestel-
mit (esim. youtube.com), flash, E-portfoli-
ot.

Musisoinnin tosiaikainen opetus Videoneuvottelu (Ruippo 2006), Skype,

ja reflektointi mahdolliset verkko-sekvensserit
(ks. Seddon 2006)

Opiskelun hallinta Oppimisalustat ja/tai kurssi- ja opintotieto-

(ilmoittautumiset, arvosanat yms.) jarjestelmat, erilliset kalenterisovellukset,
tyoryhmaésovellukset.

TAULUKKO 1. Oppimisen kannalta olennaiset prosessit ja niiden kdynnistimisessé sovel-
lettavat verkkotyokalut institutionaalisessa koulutuksessa.
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Sisdllon hallinta, esittiminen ja siirtdminen

Erindisissé strategioissa ja erityisesti oppilaitosten kdytdnnoissd verkko-opetus on
ymmarretty 1dhinnd verkkomateriaalien tuottamisena oppijoille. Verkkomateriaalit,
erityisesti kattavat tietovarannot tarjoavat lisdarvoa oppimiseen ainakin kahdella ta-
valla. Ensinnikin verkossa tieto on yleenséd helpommin saatavilla. Hyvid esimerkkeja
tdstd lisdarvosta ovat Sibelius-Akatemiassa kehitetyt verkkojulkaisut®>. Ne tarjoavat
avoimilla sivuilla asiantuntijoiden tuottamaa tietoa, johon muutoin olisi hankalam-
pi paasté kasiksi. Toiseksi tietoa voidaan esittdd tavoilla, jotka eivit ole perinteisesti
mahdollisia. Verkkomateriaalit voidaan rakentaa ymmaérrystd edistédvéiksi pedago-
gisiksi kokonaisuuksiksi®. Tietoverkkojen ja erityisesti WWW:n audiovisuaalinen
tiedonesitystapa voi tuoda lisdarvoa musiikin opiskeluun (ks. Sihvonen 2006). Mu-
siikkiteknologian avulla tietoa voi parhaimmillaan esittdd hyvinkin monimuotoisesti
ja havainnollisesti verkossa. Musiikki ja siihen liittyvé tieto ei esiinny endd vain
paperilla ja levyilld, vaan sitd voidaan esittdd kompaktissa muodossa niin sanottuina
monimuotoisina representaatioina (Chandler & Sweller 1991), jotka voivat sisdltda
tekstid, d4ntd, nuottikuvaa ja muita kuvia. Namé ulkoistetut representaatiot ovat verk-
koymparistossd koko yhteison késiteltdvanad ja toimivat téten yhteisdllisten opiskelu-
prosessien ldhtokohtina ja synnyttdjini.

Verkkomateriaalit eivét saisi kuitenkaan passivoida opiskelijaa, eivétkd vahentdd ak-
tiivista yhteisollistd toimintaa. Pelkké tiedon tarjoaminen WWW-sivuilla ei ole verk-
ko-opetusta tai sen vastaanottaminen verkko-oppimista. Pedagogisesti mielekkdiden
ja itse opiskeluprosesseihin keskittyvien toimintaympéristdjen rakentaminen onkin
paljon tietovarantojen rakentamista hankalampaa. Opiskelijoista tulisikin kasvattaa
tiedontuottajia. Tietoa voidaan rakentaa yhteisollisesti ja projektinomaisesti esimer-
kiksi Wiki-tydkalujen avulla. Néin oppijayhteisot voivat toimia tietoa rakentavien
kéayténtdyhteisdjen tavoin, sen sijaan, ettd he olisivat perinteisessd mielessé passiivi-
sia tiedon vastaanottajia. Samalla he osallistuvat lokaalisti tai globaalisti tiedon tuot-
tamiseen, esimerkiksi wikipedian® periaatteiden mukaisesti.

Opiskeltavan tiedon ulkoistaminen muille pakottaa késittelemdén tietoa rakenteelli-
semmin ja tuottamaan sitd muiden ymmaértdméaan muotoon. Ihmiset luovat erilaisten
vélineiden avulla ulkoisia merkkejd omista mentaaleista representaatioistaan. Jotta
esimerkiksi musiikillisista ideoista saataisiin jaettavia ja késiteltdvissd olevia repre-
sentaatioita, ne tulee ulkoistaa kyseisen toimintakulttuurin ymmaértiméaén muotoon.

2 http://www.siba.fi/verkkojulkaisut

3 Léansimaista taidemusiikkia on ldhestytty multimedian keinoin keepingscore.org
palvelussa. (http://www.keepingscore.org). Sibelius-Akatemiassa on kehitetty verkkomate-
riaaleja, joissa tarkastellaan esimerkiksi jouhikon soittoa (http://www.siba.fi/jouhikko) tai
akustiikkaa (http://www.siba.fi/akustiikka) havainnollistavalla tavalla.

4 http://wikipedia.org
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(Norman 1993, 49-52.) Musiikki voidaan esittdd verkossa dénitiedostojen tai notaa-
tion muodossa. Thmiset ovat vuorovaikutuksessa keskendin ndiden ulkoistettujen
representaatioiden eli tietoedustusten kautta (Hakkarainen ym. 2004, 158). Tiedon
esittdminen verkkoympéristdssd voi tarjota opettajalle aikaisempaa paremmat mah-
dollisuudet arvioida yksittdisten oppilaiden osaamista ja suoriutumista koko kurssin
ajan. Tietoa tuottavat opiskelijat osallistuvat vastavuoroisesti yhteison toimintaan, ja
oppivat itse prosessin aikana myo0s erilaisia metataitoja. Paddpaino on itse tiedonraken-
tamisprosessilla, eiké niinkdan itse lopputuotteella, kuten oppimateriaalilla.
Verkkoympaéristot sosiaalisena mediana yhteisollisessd oppimisessa

Kuten edelld mainittiin, on verkkoymparistdjen olennaisin pedagoginen tarkoitus laa-
jentaa opiskelun mahdollisuuksia my6s kontaktiopetustuntien ulkopuolelle ja muuttaa
koulutustoimintaa yhteison keskindiseksi toiminnaksi opettajajohtoisen perinteisen
opetuksen sijaan. Asynkroninen (ei-tosiaikainen) toiminta voi tarjota mahdollisuuksia
pohtia vastauksia tarkemmin seké analysoida opittavan aineksen sisiltdd. Yhteisollista
ja asynkronista toimintaa voidaan saada aikaan esimerkiksi erilaisten verkkotyokalu-
jen avulla. Verkkokeskusteluja voidaan toteuttaa oppimisalustojen keskustelualueilla,
sosiaalisen median alustoilla’ tai esimerkiksi ilmaisilla keskustelutyokaluilla®. Jalkim-
maéisid ilmaisia tyokaluja voidaan hyddyntdd myos yhteisollisessd kirjoittamisessa:
verkossa olevia dokumentteja voidaan tydstdd yhdessd useiden kirjoittajien kanssa
ajasta ja paikasta riippumatta. (ks. taulukko 1.)

Niin sanotun sosiaalisen median, kuten yhteisdsivustojen (Facebook, MySpace),
blogien, wikien, jaettujen dokumenttien, Skypen ja erilaisten median jakoon perus-
tuvien verkkopalvelujen’ parissa tapahtuvat aktiviteetit ndyttdisivit olevan monesti
luonteeltaan epamuodollista, tarveldhtdistd ja kéyttdjien omista intentioista 1dhtevaa
toimintaa. Nitd toimintaperiaatteita hyddyntivissd koulutusinstituutioiden verkko-
ympéristdissd my0s oppimistoimintaa voi tapahtua vuorovaikutussuhteiden osalta
horisontaalisesti tai opiskelijalédhtdisesti ns. bottom-up periaatteen mukaisesti. Se ei
ole opettajan ja kustannettujen oppikirjojen rakenteen ja sisdllon méérittelemad pas-
siivista toimintaa, vaan se on tarveldhtdistd ja usein sisdisen motivaation ohjaamaa.
Sosiaalisen median ominaisuuksia tulisi pyrkid hyddyntiméan laajemmin myos in-
stitutionaalisessa koulutuksessa. Kyseisten vilineiden kaytt6 on lahempéani nuorten
luontaisia toiminnan muotoja kuin esimerkiksi verkko-oppimisalustojen soveltami-
nen. Jalkimméinen nayttéisi ikdan kuin automaattisesti johtavan koulumetaforien siir-
tamiseen verkkoymparistdoon ja siten muodolliseen ja suorituskeskeiseen ajatteluun.

5 esim. http://www.ning.com/, http://www.facebook.com
6 http://www.google.fi/ig
7 Median jakoon tarkoitetuilla verkkopalveluilla tarkoitetaan nopeasti yleistyneita

kayttdjalahtoisid palveluita ja yhteis6jd, kuten esim. youtube.com, video.google.com, mikseri.
net ja flickr.com. Niiden kéytt6d puoltaa myds kustannustehokkuus: ne ovat kaikki lisenssiva-
paita ja ilmaisia palveluita.
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Yhteisollistd toimintaa voidaan pyrkid synnyttimain myos koulutusinstituutioiden ja
koulun ulkopuolella toimivissa yhteisdissd. Funkdammen.fi-projektissa® oli tarkoituk-
sena luoda ruotsinkielisille nuorille verkkoyhteiso, jossa he voivat jakaa omaa mu-
siikkiaan, kuunnella ja arvioida muiden tekemai musiikkia, tehdd musiikkia muiden
tuottamista loopeista ja sekvensseisté, keskustella musiikkiin liittyvistéd aiheista seka
etsid itselleen bindié tai biandiinsa uutta soittajaa. Projektissa haluttiin sitouttaa yhtei-
s00n sen jaseniksi my0s opettajia ja ammattimaisia artisteja, jotka toimisivat tarvitta-
essa musiikintekijoiden tukena. Vertaisten antama palaute saattaa jaddad avoimissa ja
epamuodollisesti toimivissa yhteisdissd melko pinnalliseksi, eikd laadunvarmistusta
valttdmattd ole olemassa. Néin ollen tarvitaan yhteyttd institutionaalisen sektorin ja
vapaa-ajan epdmuodollisen sektorin vilille.

Blogit toimivat toisaalta yksilon ajatusten ja kisitysten ulkoistamisvélineind, mutta
niissd on myos sosiaalinen ulottuvuus. Ne eivét ole pelkkié paivakirjatyokaluja, silld
niisséd on yleensi kirjoitusten kommentointimahdollisuus. Lisdksi aktiiviset bloggaa-
jat muodostavat ns. blogosfaérejd, eli rakentavat ymparilleen samoista aiheista kiin-
nostuneiden kirjoittajien yhteisojd. Heilld on mm. tapana viitata toistensa kirjoituksiin
ja tuoda omissa blogeissaan esiin, mitd muut ovat kirjoittaneet. Blogityokalu voi olla
integroitu osaksi oppimisalustaa tai yhteisdsivustoa. Blogit toimivat néin henkilokoh-
taisina tiedotuskanavina, jolloin kirjoittajasta tulee oman kiinnostuksen alueen tie-
donlouhija ja sen vilittdja. Blogeilla onkin paljon pedagogisesti mielekkaitd kaytto-
muotoja opetuksessa, silld ne voivat aktivoida oppijoita ja tehdd oppimistoiminnasta
nikyvii ja vuorovaikutteista, seké siirtdé oppimisen omistajuutta oppijoille. Opiske-
lijat voivat pitdd blogeissaan oppimispaivékirjoja. Esimerkiksi projektimuotoisessa
opiskelussa voidaan kirjata blogiin projektin tydvaiheita ja siihen liittyvid ongelmia
tai niiden ratkaisuja. Blogit soveltuvat myos lyhyiden kirjallisten tehtivien tekemi-
seen, silld ne voidaan kirjoittaa suoraan verkkoympéristoon. Oppijan ei tarvitse talloin
siirrelld esimerkiksi Word-dokumentteja oppimisalustaan ja sielti tietokoneelle. Blo-
giviestejd on my0s helppo kommentoida, ja ne nayttévitkin olevan hyvid verkkotyo-
kaluja reflektoivassa oppimistoiminnassa (Williams & Jacobs 2004). Viesteihin voi-
daan liittdd myos kuvaa ja danté suhteellisen helposti, mik tuo uusia mahdollisuuksia
musiikinopetukseen. Blogit voivat olla suljettuja tai avoimia. Avoimissa blogeissa
oppijat voivat esiintyd nimimerkeilld, ja niissd tapahtuva vuorovaikutus voi ylittda
my0s kurssin rajat. Blogeja kirjoittava oppija voi tuntea omistusoikeutta blogiinsa ja
sithen luotaviin teksteihin.

Wikit voivat taas toimia kollektiivisen tiedonrakentamisen vilineind. Oppilaitos voi
asentaa Wikin omalle palvelimelleen, jolloin oppijat voivat tuottaa sen avulla mate-
riaalia yhteistoiminnallisesti. Tuotettu materiaali voi olla julkista, ja uudet oppilas-
ryhmét voivat taas kehittdd edelleen tulevina vuosina. Wikiin materiaalia tuottava
oppijayhteiso voi parhaimmillaan toimia kéytiantoyhteison tavoin. Opiskelu voidaan
nihda tdlloin prosessina, jonka aikana opitaan myds erilaisia metataitoja. Vaarana on

8 http://www.funkdammen.fi
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kuitenkin toiminnan kasautuminen aktiivisten jasenten harteille, vaikka Wikit mah-
dollistavatkin yksittdisten sisidllontuottajien toiminnan seurannan.

Synkronisessa (toisiaikaisessa) verkkovilitteisessd oppimistoiminnassa voidaan pika-
viestimié (esim. Skype, Messenger) tai videoneuvottelulaitteistoja. Videovilitteisyys
tuo vuorovaikutuksen uudelle tasolle audiovisuaalisen synkronisen vuorovaikutuksen
myo6td. Videovilitteisyyttd on kaytetty musiikinopetuksessa runsaasti, silld se mah-
dollistaa ldhes normaalin opetustilanteen toteuttamisen kahdessa tai useammassa
erilldén toisistaan olevassa paikassa. Video on yleistyméssd my0s asynkronisessa yh-
teisOllisesséd kaytossd. Video soveltuu erinomaisesti musiikinopetukseen esimerkiksi
arvioinnin vélineeksi. Verkkopohjaisten arviointijarjestelmien avulla arviointia voi-
daan hajauttaa opettajan ja oppijan vélisestéd toiminnasta koko yhteison reflektiivisek-
si toiminnaksi. Videoarviointijarjestelmien avulla voidaan tapahtumien, kuten soitto-
tilanteiden kommentointia ajastaa ja kohdistaa vaikkapa yksittiisiin tahteihin.

Opiskelun hallinta ja joustavuus

Verkkoavusteinen ja -vilitteinen opiskelu voi olla tietystd ajasta ja tietystd paikas-
ta riippumatonta toimintaa. Opiskelijat hyotyvit, jos opiskelun hallintaan ja organi-
sointiin liittyvit toiminnot on keskitetty yhteen verkkopalveluun. Kuitenkin monesti
ilmoittautumiset, kalenterit ja kurssin arvostelu on saatettu hajauttaa eri sovelluksiin
kuin esimerkiksi oppimateriaalit ja vuorovaikutusvélineet, mikd hankaloittaa opis-
kelua. Verkkoympdéristdjen kayttoonotto ainakin yliopiston ldhiopetuksen apuna on
nayttdytynyt opiskelijoille erityisesti joustavuuden lisddntymisend (Salavuo 2005).
Yliopisto-opiskelijat ovat useissa tutkimuksissa todenneet organisoitujen verkko-
kurssien suurimmiksi eduiksi mahdollisuuden seurata kurssin toimintaa verkossa ja
tarkastella ajankohtaisina pidettivia kalentereita. He ovat vapaampia kayméén toissa,
opiskelemaan kotona tai vaikkapa ulkomailla. Enié ei tarvitse juosta ilmoitustauluil-
la ilmoittautumassa kursseille. Kurssin toiminnan seuranta pitda siséllddn myos ver-
taisten toiminnan seurantaa ja vertaamista omaan edistymiseen ja muiden tehtdvien
vertaamista omiin tehtaviin. Tietyssi mielessd timé toiminta on siis yhteisollista. (Sa-
lavuo 2005; Eales ym. 2002; Guzdial & Carrol 2002.) Toisaalta kokemuksemme ovat
osoittaneet, ettd opiskelutoimintaa verkkokursseilla voi siirtdd eteenpdin tai asettaa
toisarvoiseksi, jolloin osallistuvaa yhteisollistd toimintaa ei kursseilla synny.

Opiskelun joustavuus esiintyy my6s mahdollisuutena palauttaa oppimistehtivid tai
vastata keskustelualueen viesteihin itselleen sopivana aikana. Perusopetuksessa tima
lisdarvo ei liene yhtd merkittdvi, mutta toisaalta kurssimuotoisessa lukiossa tai mu-
siikkiopistoissa opiskelun joustavuuden lisdéntyminen voi tuoda opiskelijoille sel-
keiti etuja. He voivat esimerkiksi valita itselleen kursseja muista oppilaitoksista tai
paillekkdisid kursseja, jos niiden suoritusmuodot ovat monimuotoisia, eli niitd voi
suorittaa osin myds verkossa. He voivat myds mahdollisesti valita kursseja muista
oppilaitoksista. Oppimisalustat ja vastaavat verkkotyokalut soveltuvat hyvin myds
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henkildkohtaisen portfolion ylldpitoon. Opiskelun tai yhden kurssinkin aikana tuo-
tettuja dokumentteja voidaan tallentaa verkkoympéristoon tietyin perustein jaoteltui-
hin kansioihin. Perusopetuksessa oppilaat voivat hyotyd mahdollisuudesta katsella
arvosanoja tai opettajan sanallisia arvioita verkkoymparistdssd. He voivat seurata ja
rakentaa omaa opintosuunnitelmaansa ja laajemmalti my6s kuvaa omasta asiantunti-
juudestaan verkossa.

Kaikkein suurinta lisdarvoa joustavien opiskelumuotojen tarjoaminen luo aikuiskou-
lutuksessa, johon osallistuvat ihmiset yleensi opiskelevat tyonséd ohessa. Opettajalle
verkko-opetuksen toteuttaminen ja erityisesti yksittdisten opiskelijoiden huomioon
ottaminen voi olla aikaisempaa opetustoimintaa ty6lddmpad. Ratkaisuksi voi harkita
toiminnan hajauttamista tehokkaammin oppijoiden harteille. Joissain tapauksissa voi-
daan hyodyntdd vanhempia oppilaita tai opiskelijoita tutorien roolissa.

Musiikin verkko-opiskelun erityispiirteitd

Pédosa yleisesti koulutussektorilla kéytetyistd verkkotydkaluista on suunniteltu ensi-
sijaisesti tekstimuotoisen materiaalin tuottamiseen. Soivan musiikin esittdminen eri-
laisissa verkkopalveluissa on teknisesti tdysin mahdollista ja varsin yleistd. WWW-
selaimet tukevat useiden déni- video- ja jopa notaatiotiedostojen toistoa. Niiti tiedos-
toja voidaan liittdd tai upottaa myos blogeihin tai wikeihin, mutta niiden esittimista
ja jakelua varten on olemassa myos useita verkkopalveluja. Musiikinopetuksen mel-
ko 16yhé opetussuunnitelma tarjoaa mielenkiintoisia mahdollisuuksia yhteisolliselle
opiskelutoiminnalle. Erityisesti jos tavoitteiksi asetetaan luovan toiminnan mahdol-
lisuuksien edistiminen, kriittisen ajattelutaidon kehittiminen tiettyjen ennalta maéri-
teltyjen siséltdjen muistamisen sijaan, ovat verkkoympéristot hyvinkin potentiaalisia
opiskeluympérist6jd musiikkikasvatuksessa.

Musiikin verkko-opetus voi yleisesti olla joko tosiaikaista videovilitteistd opetusta
tai asynkronisia Internetin viestintdvélineitd, kuten oppimisalustoja, hyddyntavaa
opetusta ja opiskelua. Edellisen lisdarvo syntyy tavoitettavuudesta: Syrjdisemmilla
seuduilla on mahdollista saada pitevdn opettajan ohjausta, ja muusikon ammattiin
téahtddvit nuoret virtuoosit voivat padstd kansainvélisen tason maestron opetukseen
videovilitteisesti. Téstéd syystd videovilitteisyys onkin ollut yksi toimivimmista mu-
siikin verkko-opetuksen sovellutuksista. Mutta pedagogisessa mielessa ero ldahiope-
tukseen on kuitenkin melko pieni. Videovilitteisyys nousee korvaamattomaksi silloin,
kun musiikinopetuksessa ehké poikkeuksellisenkin tarked 1dhikontakti ei ole muuten
mahdollinen. Verkkoympdéristojen tirkein mahdollisuus piilee verkostojen luomisessa
ja yhteisollisessd prosessimaisessa toiminnassa. Asynkronisessa verkko-opetuksessa
lisdarvoa tuovat myos tiedon esittimistavat, tiedon “lasnéolo” verkkoympéristossa,
seké tietystéd ajasta ja paikasta riippumattomat mahdollisuudet. Jokaisella oppijayh-
teisdon osallistuvalla on mahdollisuus saada esimerkiksi tekeminsé sdvellysharjoitus
nikyviin koko yhteisdlle pelkdn opettajan sijaan. Talld saattaa olla motivoiva vai-
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kutus luovaan musiikilliseen toimintaan. Luovan toiminnan mahdollisuudet, itseoh-
jautuvuus ja motivaatio liittyvétkin ihmisen kognitiivisina ominaisuuksina l4dheisesti
toisiinsa.

Verkko-opiskelun tarjoamat pedagogiset edut voivat kuitenkin osoittautua utopiaksi,
jos opetuksessa kaytettdvin suojatun materiaalin kaytt6on tulee kysya lupia useilta eri
jarjestoiltd, ja jos koulutussektorille ei saada kéyttoon kattavaa sopimuslisenssijarjes-
telméa. Toiseksi tietokoneavusteisessa ja -vélitteisessd musiikinopetuksessa ja musii-
kin tallentamisessa kéytetdan usein harvinaisempia tiedostomuotoja, jotka saattavat
aiheuttaa teknisid ongelmia ja ndin héiritd merkittdvastikin opiskelumotivaatiota. Eri-
tyisesti notaatiotiedostojen kanssa on ollut tdhén asti ongelmia. Puhutaan kognitiivi-
sen kuorman liiallisesta kasvusta tai kognitiivisen kapasiteetin ylikuormittumisesta,
kun oppijan huomio keskittyy opittavan asian sijaan esimerkiksi teknisiin ongelmiin
(Chandler & Sweller 1991). Toisaalta myds joidenkin musiikkiteknologisten vilinei-
den tai ohjelmistojen pelimiisyys saattaa viedd opiskelijan huomion muualle kuin itse
opittavaan asiaan.

Koska asynkronisesta verkkovuorovaikutuksesta jad puuttumaan erityisesti musii-
kin opiskelussa ja musiikillisessa toiminnassa olennainen lahikontakti, asynkroniset
verkkoymparistdt kuten oppimisalustat eivét yleensa sovellu ainoiksi musiikin oppi-
misympaéristoiksi. Verkkoympaéristojen kaytto niyttiisi olevan tarkoituksenmukaisin-
ta osana kokonaisvaltaista musiikillista toimintaympéristod, jossa opitaan aktiivisen
musiikillisen ja tietoa rakentavan toiminnan ohessa. Olennaisin lisdarvo 1dhiopetuk-
sen tukena verkkoympaéristoja kéytettiessé ei valttdmattd olekaan argumentointia ja
tiedonrakentamista osoittavissa keskusteluissa vaan osallistuvassa toiminnassa, ver-
kostojen luomisessa, monimuotoisessa tiedon esittimisessé ja opiskelun joustavuu-
den ja tasa-arvon lisddntymisessad (An & Frick 2006; Salavuo 2005).

Katsaus ldhitulevaisuuteen

Verkkotyokalut ja verkkoyhteisot tulisi nykyddn ymmaértdd osana ihmisten olennaista
ja arkipdiviistd toimintaympdristod. Opetussektorilla muodollinen suorituskeskeinen
opetus- ja opiskelukulttuuri ndyttdisivét hidastavan innostuneesti toimivien oppijayh-
teisdjen syntymistd. Suurimmat haasteet ovatkin kulttuurisessa muutoksessa, eivitka
niinkdén teknologisen kehityksen mukana pysymisessd. Miten soveltaa yhteisollistd
ja sisdiseen motivaation innoittamaa tiedonrakentamistoimintaa suorituskeskeisissé
opiskelukulttuureissa, joissa tavoitteet ovat liittyneet tiettyjen kurssitasojen saavutta-
miseen tai virheettdoméén soittoon paitdskonserteissa? Musiikkikasvatuksen mestari-
kisdlli —malliin ja teknisen taituruuden arviointiin perustuva opetuskulttuuri hidastaa
osaltaan yhteisdjen syntymisti ja niiden arvostusta. Epdmuodolliset toimintaympéris-
tot osoittavat kuitenkin toista, ja niiden toiminta onkin tullut nakyvéksi tietoverkkojen
avulla.
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Yksi mahdollisuus aktiivisen toiminnan synnyttdmiselle onkin pyrkié ottamaan oppia
epamuodollisesti ja tarveldhtdisesti toimivista yhteisoistd. Koulutussektorilla voidaan
pyrkié kehittimaén sellaisia vilineitd ja niiden kéyttdmuotoja, jotka tukevat yhteisol-
listé, tarveldhtoista ja aktiivista oppimista. Avainsanoja ovat osallistuminen, ldsnédolo
ja omistajuus. Nayttdisi siltd, ettd todella oppimiseen téhtdévin toiminnan synnytti-
minen vaatisi murtautumista pois perinteisestd tavasta siirtdd kurssi tai pelkka op-
pimateriaali sellaisenaan verkkoon. Web 2.0:een liittyvi teknologia ja sen ideologia
tarjoavat mielenkiintoisia vaihtoehtoja my6s musiikinopiskeluun. Opiskelijakeskei-
silld ympaéristoillé ei tarkoiteta niinkdin sitd, ettd opiskelija méérittelisi mité ja miten
opiskellaan, vaan sitd, ettd opiskelija saisi enemmén valtaa muokata omaa oppimis-
ymparistddidn. Tama voisi tarkoittaa esimerkiksi instituution intranetin kehittdmista
kayttdjakeskeisemméksi ja osittain personoitavaksi jérjestelméksi. Uudet tyokalut
voivat tehdd oppimistoiminnan arvioinnista itseohjautuvampaa ja yhteisollisempai ja
toisaalta luoda entistd paremmat mahdollisuudet myds oman toiminnan tarkastelulle
ja arvioimiselle. Oppimistoiminnan arviointi on ollut pitkilti opettajan ja opiskelijan
vilinen asia. Esimerkiksi videoarviointityokaluilla voidaan lisité oppimisen reflektio-
ta ja hajauttaa palautteenantoprosessia oppijayhteisolle sekéd korostaa myds itsearvi-
ointia.. Yhteisd oppii antaessaan palautetta. Wikien ja blogien kéyton heikkoutena on
hankalampi hallittavuus instituution tasolla ja erityisesti usean eri tyokalun kaytosta
johtuvat kaytettdvyysongelmat. Kokemuksemme ja tutkimukset yliopistolla (esim.
Salavuo 2005; Sharpe ym. 2006) ovat osoittaneet, ettd opiskelijalla tulee olla tarve
kirjautua verkkoymparistdihin mahdollisimman usein. Jos verkkoymparistdja kéyte-
tddn vain yhdelld tai kahdella viikoittaisella kurssilla, on aktiivisen ja yhteis6llisen
toiminnan syntyminen epatodennékdisempad. Jos taas samassa verkkoympéristossa
on kdynnissé useita kursseja ja sielld tapahtuu paljon muutakin kuin kursseihin liit-
tyvaa toimintaa (esim. opiskelijoiden keskusteluja vaikkapa opintotuesta tai ruokalan
tarjonnan tasosta), kiy opiskelija helposti myds tarkastelemassa kurssin tapahtumia
sen verkkotydtilassa. Mitd olisi koulunkdynti ilman vélituntia? Yksinkertaiset ja
helppokéyttdiset palvelut voivat soveltua kuitenkin paremmin useimpien yksittiisten
kurssien tarpeisiin ja toiminnan ylldpitoon. Vastaus tdhin voisi olla oppijoiden tai
yhteisdjen itse eri palasista rakentamat oppimisympéristot.

Erityisesti Englannissa on viime aikoina alettu puhua henkilokohtaisista oppimis-
ympéristdistd (PLE) virtuaalisten oppimisympéristdjen (VLE) sijaan. Ideana on, ettd
jokainen rakentaa itse oman verkko-oppimisympéristonsa erilaisista tarjolla olevista
komponenteista. Néitd komponentteja voivat olla erilaiset tietovarannot, vuorovaiku-
tustyokalut ja esimerkiksi opiskelun hallinnan vélineet, erityisesti ePortfoliot. (Att-
well 2006.) Esimerkiksi Googlen palveluun voi kuka tahansa rakentaa oman yhdelld
WWW-sivulla nidkyvin oppimisympéristonsd. Oppilaitos voisi ottaa kiyttoéon yhden
portaalin toimijoita varten, jonne kirjauduttaisiin yksilla salasanoilla. Siihen voitaisiin
sitten liittdd kyseistd kayttdjantunnistamista ymmartivid sovelluksia. Téssé kehitte-
lyssd ollaan tété kirjoittaessa jo melko pitkdlld. On kuitenkin merkittivaad muistaa,
ettd pelkkd ohjelmisto tai palvelu ei tee oppimisympéristdd, vaan sen palvelun kayt-
totavat ja erityisesti ihmisten muodostamat verkostot. Oppijayhteison itseohjautuvuu-
den taso vaikuttaa vahvasti sithen miten henkilokohtainen oppimisympéristo voi olla.
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Yhteenveto

Verkkoympdristot tarjoavat valtavasti mahdollisuuksia verkostoitumiseen ja prosessi-
maiseen oppimiseen. Niiden merkitysti elinikdisten taitojen oppimisessa ei tulisi vé-
hatelld. Verkko-opiskelu vaatii kuitenkin itseohjautuvuutta ja oma-aloitteisuutta, jotta
se olisi merkityksellistd ja jotta sen avulla voitaisiin saavuttaa oppimistutkimuksen
sille asettamia tavoitteita. Vaarana on, ettd verkkoympéristot ymmarretdén pelkkind
tiedostojen palautusjérjestelminéd. Onnistunut verkko-opiskelu vaatii my®os, ettd oppi-
ja kykenee tunnistamaan oman asiantuntijuutensa ja luottamaan omiin kykyihinsé op-
pijana. Hyddyntdmalla sosiaalisen median vélineitd, kuten blogeja ja wikejd ja niiden
kayttdtapoja, kuten tiedonrakentamista ja kriittistd analysointia, voidaan opiskelussa
keskittya elinikdistd oppimista tukeviin prosesseihin pelkén siséllon opettelun sijaan.
Namaé prosessit voivat olla parhaimmillaan yhteisdllisid, ja niiden tavoitteena tulisi
olla erityisesti metakognitiivisten taitojen kehittiminen pelkdn faktatiedon sisdista-
misen sijaan.

Opiskelukulttuuri, tottumukset, oppimiskasitykset vaikuttavat vahvasti sithen, missé
maérin verkko-opiskelu on pedagogisesti jarkevéa ja mielekéstd toteuttaa. Musiikki-
kasvatuksen alalla alkaa olla tarpeeksi tutkimustietoa ja kokemuksia verkkoympéris-
tojen kéytosta erilaisten oppijoiden kesken ja erilaisilla kursseilla. Musiikinopetuksen
osalta on tietenkin muistettava, ettd verkko-opiskelu ei ole itseisarvo, muttei verkko-
opiskelu ole myoskédin vastakkainen kasvokkaiselle toiminnalle. E-portfoliot, oman
musiikin esittdminen, ja yhteistyoprojektit nousevat musiikkikasvatuksessa merki-
tyksellisemmiksi kuin pelkit verkkokeskustelut. Uudenlainen verkon toimintaympa-
ristd asettaa kuitenkin haasteita koulutusinstituutioille. Niiden pitdisi kyetd jossain
médrin tukemaan pedagogisesti mielekkéiden ja elinikéistd oppimista tukevien, seka
samalla personoitavien jarjestelmien kayttod. Tama tarkoittaa merkittdvdd muutosta
sithen, millaisina verkko-oppimisalustat ja erityisesti instituutioiden intranetit on ym-

marretian.
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